مستويات الأهداف التربوية 
بحث في مادة علم النفس التربوي   
إعداد/ ميريهان مجدي محمود عبد المجيد
قسم التربية
كلية التربية – جامعة المدينة العالمية
شاه علم - ماليزيا
mirihan@mediu.ws

خلاصة—هذا البحث يبحث في الأهداف التربوية
 الكلمات المفتاحية: الأهداف التربوية.
I. المقدمة
الأهداف التربوية لابد أن تتحقق من خلال نتائج التعلم، سواء كانت هذه النتائج معرفية أو عاطفية أو مهارية.
II. موضوع المقالة
مستويات الأهداف التربوية: 
الأهداف التربوية لابد أن تتحقق من خلال نتائج التعلم، سواء كانت هذه النتائج معرفية أو عاطفية أو مهارية.
الأهداف التعلمية أشمل من الأهداف التعليمية؛ فالأهداف التعلمية توجد في خارج المدرسة وداخل المدرسة، أما الأهداف التعليمية، فتتم في داخل المدرسة وفقًا لنظم محددة وأهداف محددة من خلال مواد تدريسية محددة نصل فيها إلى نتائج نبغي أن نحققها.
مستويات الأهداف التربوية:
يميز التربيون بين مستويين من الأهداف، هي الأهداف التربوية والأهداف التعليمية، تشير الأهداف التربوية إلى الغايات القصوى للعملية التربوية، والتي ترمي إلى التأثير على شخصية الطالب لجعله مواطنًا صالحًا، ويحددها فلاسفة التربية، والتي توصف باستراتيجيات التعليم.
الأهداف التعليمية: وتعني التحديد السلوكي الإجرائي للأهداف التربوية، واكتساب الطالب لأنماط سلوكية أو أدائية معينة من خلال المواد الدراسية والطرق التدريسية التي تقدم إليه في داخل المدرسة.
والفرق بين الفئتين من الأهداف، يكمن في اختلاف درجة التجريد أو العمومية، ومن هنا نجد أن هناك ثلاث مستويات لهذه الأهداف: 

1- المستوى المجرد أو العام (الأهداف التربوية) تكون الأهداف شديد التجريد والعمومية، وتهتم بوضع النتائج النهائية للعملية التربوية، وهي المقاصد أو الغايات طويلة الأمد للتربية، ويضع هذه الأهداف غالبًا لجان، أو هيئات وطنية، تضم متخصصين في مجالات العلم والفكر، والسياسية والسلطة.
أمثلة الأهداف التربوية، منها: "تكوين المواطن الصالح لبلده"، والذي ينتمي لهذه البلد، تنمية القيم الدينية والخلقية المتعارف عليها، والتي تكون الأسلوب الخلقي، أو القيم الخلقية التي يفضلها هذا المجتمع، تنمية القدرات العقلية، الابتكار، القدرات الرياضية، القدرات اللغوية إلى غيرها من القدرات المختلفة، اكتساب المهارات الأساسية، تعلم القراءة والكتابة مهارة أساسية، تعلم الكتابة، تعلم العد تعلم كذا، تعلم كذا، هي كلها مهارات أساسية.
2- المستوى المتوسط (الأهداف التعليمية): تهتم هذه الأهداف بوصف أنماط السلوك أو الأداء النهائي المتوقع من المتعلم بعد تدريس مادة دراسية معينة والتي تسمى نواتج التعلم.
ومن هنا ننمي لديه الابتكارية في المجال المعرفي والمهارات الحركية في المجال الحسي والميول والقيم في المجال الوجداني، ويضع هذه الأهداف التعليمية السلطات التربوية المعنية بوضع المناهج وتطويرها، أو المسئولة عن تأليف الكتب المدرسية.
ويقع تصنيف "بلوم" للأهداف المعرفية في هذا المستوى، حيث يؤكد على أن يحاول المعلم تنفيذه، والارتقاء من المستوى الأدنى إلى المستوى الأعلى في العمليات المعرفية.
3- المستوى المحدد (الأهداف الإجرائية، أو السلوكية): وتركز على وصف السلوك أو الأداء الذي يترتب على الطالب القيام به، بعد الانتهاء من تدريس وحدة دراسية معينة. ويتمثل في نواتج التعلم، التي تقبل للقياس والملاحظة المباشرة والدقيقة، وهي عبارة عن استجابات الطلاب التي تظهر بالفعل في سلوكهم كمؤشرات على إحراز الهدف التعليمي.
ويقع على المعلم عبء وضع هذه الأهداف أو تحويل الأهداف التربوية والتعليمية إلى أهداف سلوكية إجرائية.
نميز بين المستويات المختلفة للأهداف التربوية من خلال محكات معينة:
1- محك البساطة والتركيب: الأهداف السلوكية بسيطة، والأهداف التربوية أكثر عمومية ومركبة، فالهدف السلوكي الذي يضعه المعلم بسيط وغير مركب، أما الهدف التربوي الذي تضعه اللجان فهو أكثر عمومية ومركب من أكثر من هدف أو من أكثر من أداء، والمستوى المتوسط يعتبر أقل تركيبًا من الأهداف التربوية.
وترتيب الأهداف المعرفية عند "بلوم" تمتد من الأهداف البسيطة التي تتعامل مع نواتج التعلم التي تركز على الحفظ وحتى الأهداف المركبة التي تتعامل مع نواتج التعلم، التي تركز على العمليات العقلية العليا، مثل التركيب والتأليف، فمستويات بلوم العليا مركبة، ومستوياته الدنيا بسيطة وغير مركبة. 
2- محك الإتقان والانتقال: نميز هنا بين نواتج التعلم التي تركز على الحد الأدنى من المادة الذي يجب أن يكتسبه جميع الطلاب، وتسمى أهداف إتقان وتعد متطلبات رئيسية لأي تقدم في أي مادة دراسية.
أما أهداف الانتقال، فهي التي تستمر ولا تتوقف عند مستوى معين، وإنما تنتقل بالطالب أو تنتقل مع الطالب من مستوى تعليمي إلى آخر تستمر معه مدى الحياة، حتى في عمله الذي يقوم به بعد التخرج. ونعطي مثالًا لمحك الانتقال والإتقان، في الحساب مثلًا: نتوقع من جميع الطلاب فهم وإتقان المهارات الحسابية والعددية، وهذا الهدف ينتهي في المرحلة الابتدائية مثلًا، ولكن يختلف الطلاب فيما بينهم في القدرة على الاستدلال، التي تظل في نمو باستمرار.
لذا فأهداف الإتقان هي الوصول بجميع الطلاب إلى مستوى موحد، في أداء الحد الأدنى من أساسيات المادة الدراسية، بينما أهداف الانتقال تركز على مساعدة الطلاب على نموهم في المراحل التعليمية المختلفة. 

ويمكن أن نلخص: أن أهداف الإتقان تركز على النواتج البسيطة للمعرفة، أما الانتقال فتركز على النواتج المركبة، التي تستمر مع استمرار الطالب في التعلم في مراحله المختلفة.
3- محك أهداف المقرر الواحد والأهداف التي تصلح لمقررات متعددة، فمن الممكن أن نضع مقررًا للوصول إلى هدف محدد، ويمكن أن نضع مقررين أو أكثر، للوصول إلى أهداف، أي أنه قد يشترك مقررات متعددة في تحقيق أهداف تربوية، تهتم كل مادة دراسية بمحتوى منفصل، يمثل مقرر واحد، يهدف إلى تحقيق نواتج للتعلم، وبعض المهارات العملية، التي تقتصر على مقرر بذاته.
وفي المقابل إن بعض الأهداف التربوية يمتد نطاقها إلى عدد كبير من المقررات تحتاج إلى سنوات عديدة لإنجازها، فمثلًا: الأهداف التي تحقق من خلال مقررات عديدة: مهاراتي القراءة، والكتابة، والحساب، وحل المشكلات، والاستماع، والتحدث، فيمكن أن يشترك فيها مقررات متعددة، أما معرفة الأعداد والكسور، تتم من خلال مقرر الرياضيات أو الحساب.
4- محك الأهداف المباشرة، والأهداف النهائية، فهناك أهداف نهائية تهتم بأداء الطلاب في المواقف، التي سوف يواجهونها في المستقبل، أما الأهداف المباشرة فهي التي تتحقق بعد الانتهاء من دراسة موضوع أو مقرر معين، وتشمل التغيرات التي تطرأ على سلوك التلميذ في الوقت الحالي، ويحتاجها للوقت الحالي فقط، أما الأهداف النهائية للتعليم في الهندسة أو في الطب، فهناك مهارات أساسية يجب أن نحققها من خلال سنوات الدراسة، ومن المواد الدراسية، وتسمى الأهداف النهائية.
- تصنيف الأهداف:
تساعد عملية تصنيف الأهداف المعلم على تحديد أفضل الشروط التعليمية ذات الصلة بالمهام التي يجب على المتعلم تعلمها؛ لأن كل مهمة تعليمية ترتبط بشروط وإجراءات معينة تجعل عملية التعلم أكثر فعالية، وأكثر ثباتًا في سلوك التلاميذ، فشروط تعلم المفاهيم في الكيمياء أو في الرياضيات تختلف عن شروط تعلم التفكير الناقد كنمط من أنماط التفكير، كما يساعد تصنيف الأهداف في إعداد الاختبارات، التي تمكن المعلم من معرفة مستوى تقدم طلابه، من حيث إنجاز الأهداف التعليمية.
لهذا اهتم علماء علم النفس التربوي بتطوير مجموعة من النظم؛ لتصنيف الأهداف إلى ثلاثة ميادين وفقًا لأنواع السلوك التي يمكن أن تتوجه إليها العملية التعليمية، وهي: المجال العقلي المعرفي، والمجال العاطفي، والمجال الحركي، وهي مجالات تمثل نتائج التعلم، التي نريد تحقيقها في سلوك التلاميذ أو الطلاب.
ونتناول بشيء من الإيجاز هذه المجالات:
أولًا: تصنيف الأهداف في المجال العقلي المعرفي: 

يعتبر التصنيف الذي وصفه "بلوم" في هذا المجال من أكثر التصنيفات شيوعًا واستخدامًا ليسر تحقيقه وسهولة قياسه، ولكنه ليس هو الأفضل في تصنيف المجال المعرفي، فهناك "برونر" وضع تصنيفًا، و"أوزابل" وضع تصنيفًا آخر، ولكن نحن نعتمد على هذا التصنيف؛ لسهولة تطبيقه، ولسهولة قياسه من قبل المعلم في داخل المدرسة.
يشتمل هذا التصنيف على ستة مستويات مرتبة ترتيبًا هرميًّا، تنقسم إلى فئتين هما: 

1- فئة المعرفة، وتتعلق باستدعاء المعلومات والمعارف المخزونة في الذاكرة، وفئة المهارات والقدرات العقلية، وتشمل خمسة مستويات هي: الاستيعاب والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم ويصنف هذا التصنيف الهرمي بأنه يبدأ من البسيط إلى المركب، والانتقال من المحسوس إلى المجرد، ومن الخاص إلى العام.
وهذه المستويات المعرفية عند "بلوم" هي مستوى المعرفة، أو الذاكرة أو الحفظ، يدل هذا المستوى على القدرة على تذكر المعلومات، والمعارف المخزونة نتيجة التعلم السابق، ويمكن تقسيمه إلى ثلاث فئات فرعية: معرفة التفصيلات أو المواصفات، مثل: المصطلحات كمصطلح المبتدأ والخبر، أو الدائرة والمثلث، الحقائق النوعية المحددة مثل: المعلومات التفصيلية بموضوع ما، كأسماء بعض الشخصيات الأدبية، أو جدول الضرب، أو العزف على آلة.
معرفة طرق ووسائل معالجة التفصيلات، وتشير إلى الوسائل التي يستخدمها المتعلم في عملية جمع التفصيلات، مثل: القواعد الخاصة بالمادة الدراسية، القواعد المتبعة في الآداب الاجتماعية، قواعد الإعراب، قواعد المرور، قواعد العمليات الحسابية، تحديد الأفكار الرئيسية حول بعض المظاهر العلمية، وتتضمن المبادئ أو الأسس المتعلقة بمادة دراسية، كمبادئ التعلم، ومبدأ العرض والطلب، والنظريات، والبنى المعرفية، كنظرية النسبية، والنظريات الرياضية والاقتصادية.
إذن هذا المستوى يتضمن معرفة التفصيلات، معرفة الحقائق النوعية المحددة، معرفة طرق ووسائل معالجة التفصيلات، ثم تحديد الأفكار الرئيسية حول الظواهر العلمية، وإذا أعطينا بعض الأمثلة عن قياس مثل هذه المستويات، في المستوى الأول ومستوى المعرفة، فيمكن أن نقسمها إلى الأمثلة التالية، التي تقيس الحفظ، أسئلة الاستدعاء، سواء كان بسيطًا أو مركبًا، يطلب من التلميذ إعطاء كلمة، أو رمز، أو معلومات، أو صياغة قانون، أو تعريف نص، استكمل البيانات في الرسم التالي، فصول السنة هي كذا كذا كذا.
ما الأثر الذي تحدثه حروف الجر في الأسماء؟ ما هي أهم العوامل التي جعلت كوريا الجنوبية من أهم الدول الصناعية في العالم؟ هذه تسمى أسئلة الاستدعاء، وتقيس المستوى الأول من المعرفة عند بلوم، هناك نوع آخر من الأسئلة، يمكن أن يلجأ إليها المعلم، وهي أسئلة التعرف، يطلب في هذا النوع من الأسئلة انتقاء، أو اختيار إجابة من عدة إجابات، وتتميز أسئلة التعرف عن الاستدعاء، في أنها تمثل عينة كبيرة من محتوى المادة الدراسية، في الوقت المخصص للامتحان، وأبسط أنواع أسئلة التعرف هي اختيار إجابة من بين إجابتين، أو بديلين فقط أحدهما صحيح، أو أسئلة الصواب والخطأ، أو الحكم على العبارة بالصواب والخطأ، وإعادة كتابة العبارة الخاطئة في صورتها الصحيحة.
وقد تتناول أسئلة التعرف أسئلة أخرى، أسئلة المقارنة أو المزاوجة.
2- مستوى الفهم أو الاستيعاب، وهو أرقى من الحفظ في التعلم، يشير الفهم إلى قدرة المتعلم على استقبال المعلومات في مادة معينة، وفهمها والاستفادة منها.
والفرق بين الحفظ والفهم أن المعلم في حالة الحفظ يطلب من تلميذه استرجاع ما اختزن من معلومات في ذاكرته، بنفس الصورة الأصلية، التي وردت في الكتاب المدرسي، أما في الفهم، فإنه يطلب منه صياغة الأفكار في عبارات مختلفة عن الأصلية، ويستدل على الفهم من خلال ثلاث عمليات، هي: الترجمة أسئلة الترجمة، ويعني تحويل معلومات من صيغة إلى أخرى على نحو دقيق، مثال: ترجمة قطعة أدبية من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية، أو تحويل مسألة رياضية من الشكل الكتابي إلى الشكل الرمزي، أو إعطاء معادلة رمزية، وتحويلها إلى كلامية.
العملية الثانية من الأسئلة قد تكون التفسير، أو هي التفسير، وهي إعادة تنظيم الأفكار، التي تشملها مادة دراسية معينة، وعرضها وشرحها كتفسير مبدأ ما، أو التعرف على العلاقات القائمة بين الأفكار في موضوع معين، العملية الثالث في هذه الأسئلة: الاستكمال، وتعني استنتاج ما قد ينطوي عليه المعلومات في مادة دراسية من تضمينات، أو تنبؤ أو آثار معينة، مثل: التنبؤ بالآثار التي تنجم عن تلوث البيئة، أو العوامل المسهمة في نجاح الطالب في دراسة معينة.
كلها استكمال كما يستلزم الاستكمال قدرة الطالب على استنتاج العوامل، التي تساهم في إحداث ظاهرة معينة، مثل معرفة الأسباب الاقتصادية للحروب، وإذا أعطينا أمثلة لهذه العمليات الثلاث، التي تقيس الفهم، فممكن أن نختار أسئلة الترجمة أو التحويل، ما مرادف كلمة الأسد من بين ما يأتي؟ (النعج - الليث- الذئب- الكلب) يمكن قياس القدرة على التحويل في الرياضيات بسؤال، ما الذي له نفس معنى خمسة في أربعة وعشرين؟ هل هي: أربعة زائد أربعة زائد أربعة زائد أربعة زائد أربعة، أو خمسة زائد خمسة زائد عشرة، أو خمسة زائد أربعة زائد إحدى عشر، أو مائة على خمسة؟
كلها عمليات أو أسئلة تقيس الترجمة والتحويل، أما في أسئلة التفسير، فيمكن أن نقول: فسر مبدأ التشابه، مبدأ الأثر، مبدأ الكل أكبر من مجموع أجزائه، نموذج الخطوة الواحدة للوصول إلى الحل كذا وكذا، هذا أسئلة التفسير أو التعليم، أو الفهم، أما بالنسبة لأسئلة الاستكمال يطلب من التلميذ في أسئلة هذا النوع، تجاوز حدود المعلومات، أو البيانات المعطاة في السؤال، ما هي العوامل المسهمة في نجاح الطلاب في التعليم الصناعي؟ ونعطي أسبابًا.
ما الأسباب الاقتصادية للحرب العالمية؟ واحد اثنين ثلاثة، ما الآثار التي ستنجم عن تلوث البيئة؟ هذا أو هذه أمثلة من أسئلة الفهم، التي يجب أن يتدرب عليها المعلم؛ حتى يستطيع أن يحقق هدف الفهم، أو مستوى الفهم من المستويات الهامة في المعرفة.
3- مستوى التطبيق: القدرة على تطبيق، واستخدام المفاهيم والتعميمات والمبادئ في مواقف جديدة وملموسة؛ ليحل بها الطالب مشكلات لم يسبق له أن تعرض لها أثناء التدريس، والطالب هنا يتحرر من الاعتماد على الكتاب المدرسي، أو أفكار المعلمين؛ ليعطي تطبيقات ومواقف جديدة، يستفيد بها مما تعلمه في الفصل؛ ولذلك يجب أن يتوفر في موقف التطبيق الجدة، وهو الاختلاف عن المواقف السابق تعلمها.
وتختلف أنواع الأسئلة في مستوى التطبيق، بحيث تتدرج في مستوى الصعوبة، ففي المجرد تحديد الطالب للمبدأ، الذي تعلمه بالفعل موقف جديد لم يسبق أن تعلمه، أو تفسير ظواهر جديدة، أو يطلب من الطالب شرح أو تعليل استخدام مبدأ أو قانون، ومن أمثلة الأسئلة في هذا المجال، استخدم خطوات "بارنز" في حل مشكلة المواصلات عن طريق تحديد اقتراح حلول بديلة للمشكلات الفرعية، وضع محكات واقعية للحكم على الحلول، تقييم الحلول لاختيار أفضلها لحل كل ما سبق.
4- مستوى التحليل والتفكير، وهي عملية تجزيء المادة المتعلمة إلى عناصرها الأولى المكونة لها، وتتضمن ثلاثة جوانب هي: تحليل العناصر، تحليل العلاقات، تحليل المبادئ، مثل: تحديد المكونات الرئيسية للمياه، أو تحديد العناصر الأساسية للمسرحية أو الرواية، وفي تحليل العلاقات نحدد العلاقات في الأجزاء الرئيسية، مثل العلاقة بين المكونات الرئيسية للهواء، والعلاقة بين السلوك والدافعية.
وفي تحليل المبادئ، ما هي الأسس التي يجعل من المادة منتظمة؟ كتحليل أسس التعلم الفعال، كتحليل مبادئ استثارة الدافعية لدى الطلاب، ومن أمثلة هذا المستوى: ما هي النتيجة التي تستخلصها من ذلك من بين الاختيارات التالية: جيم تقع إلى جانب ألف، ألف تقع شرق جيم، ألف تقع غرب جيم، جيم أقرب، ألف منها إلى باء، استخدم مبادئ استراتيجيات حل المشكلة في ذكر اسم الفاكهة، التي تبدأ بحرف باء.
5- مستوى التركيب، وهو قدرة الطالب على التأليف بين العناصر والأجزاء التي تشكل بيئة جديدة وهنا يظهر التفكير الابتكاري للمتعلم، الذي يتضمن إنتاج أفكار جديدة، ككتابة موضوع تعبيري، أو قصة قصيرة، أو إنتاج الخطط التي تحقق شروط تفيد العمل، كاقتراح مشروع رحلة، أو وضع خطة لإدارة فصل دراسي معين، إنتاج المجردات أو العلاقات الجديدة، التي تساعد على تفسير البيانات.
ومن أمثلة الأسئلة في هذا المستوى: اكتب مقالًا تصور في قصة كفاح مناضل لمحاربة الاستعمار، اقترح خطة لإدارة أحد مشروعات شركة من الشركات العاملة. 

5- مستوى التقويم، وهو أعلى المستويات، التي يجب أن نصل إليها في تعليمنا، أو في تدريسنا؛ حتى نضمن آداءات ومهارات متعددة بالنسبة للتلميذ، ويشير إلى قدرة الطالب على إصدار الأحكام، في قيمة المواد، من حيث تحقيقها لأهداف معينة، ويقوم الحكم بناء على أدلة داخلية منطقية، أو محكات ومعايير صحيحة، ومثبتة.
وعند التقويم يجب أن يحث الطالب على إنتاج شيء جديد، أو مختلف، وينتج حلولًا جديدة للمشكلة، وقد تستخدم الأسئلة في هذا المستوى؛ لتقويم الذاكرة، أو الفهم، أو التطبيق أو التحليل أو التركيب، مثال لهذا النوع من الأسئلة في هذا المستوى: ما الحلول المبتكرة لحل مشكلة الإسكان، أو لحل أي مشكلة من المشكلات؟ ماذا ينتج في جهاز معينة لقياس مرض أو إشعاعات معينة، تصدر عن جهاز لمعرفة فيروس معين، يفتك في جسم الإنسان؛ حتى نستطيع القضاء عليه؟ أو علاجه بمستحضرات مبتكرة كذلك.
المجال الثاني في تصنيف الأهداف: المجال العاطفي: وهو عملية اكتساب المهارات الخاصة بالميول والاتجاهات والقيم، وقد وضع "كراثوهل" 1964 تصنيفًا هرميًّا للأهداف، من خلال مفهوم التدريب، أو الاستيعاب، أو التنشئة الاجتماعية، وهي العملية التي يتمثل فيها الفرد للمعايير وقيم، وأخلاق المجتمع، الذي يعيش فيه.
وقد وضع لهذا المجال خمسة مستويات هي: 

أولًا: الاستقبال، وفيه يمر المتعلم بثلاثة مراحل: وعي المتعلم بالمثيرات، التي تستدعي انتباهه في الموقف مثل: ملاحظة الألوان والأشكال، رغبة المتعلم في توجيه الانتباه إلى مثيرات معينة في الموقف، دون المثيرات الأخرى؛ كي يصل إلى حل بعض المشكلات التي تهمه، تحكم المعلم في عملية توجيه المثيرات المنتقاة، التي يفضلها، وهنا يميز المتعلم بين المثيرات المفضلة رغم وجود ما يوازيها أو ينافسها.
ويمكن أن نعطي أمثلة لقياس مستوى الاستقبال: وعي التلاميذ مثلًا بالنواحي الجمالية في الملبس، والأثاث ما هي؟ واحد، اثنين، ثلاثة.... ما أنواع التسامح، التي يريد المعلم أن ينميها عند التلاميذ؟  الإحساس بالآخرين الإصغاء لهم عند التحدث، حل المشكلات الاجتماعية.
ثانيًّا: الاستجابة: بعد الاستقبال يتم الاستجابة، أو تتم الاستجابة، حيث يشعر المتعلم بالرضا نحو بعض النشاطات التعليمية، وتنمو الاستجابة بمراحل ثلاث هي: قبول المتعلم للاستجابة، بعد أن يشعر بها يقبلها؛ فيؤديها دون مقارنة، ثم اختيار المتعلم بعض الأعمال أو الأنشطة عن طواعية، والقيام بها بإرادته، ودون توجيه من الآخرين، ثم المرحلة الثالثة شعور المتعلم بالرضا والارتياح، عند القيام بالاستجابة.
ثلاث مراحل يتم فيها الاستجابة، كمستوى ثان من مستويات المجال العاطفي، التي اقترحها "كراثوهل"؛ لتنصيف الأهداف في المجال المعرفي، فعندما يشعر المتعلم بالرضا والارتياح لما قام به من استجابات، يشعر بالسعادة والمتعة في قيامه لهذا النشاط، أو بعض النشاطات، ومن هنا يكررها، ويحاول أن يؤديها في المواقف المتشابهة؛ حتى يحصل على المتعة بالرضا والارتياح.
ومن أمثلة الأسئلة التي يمكن أن نقيس بها هذا المستوى في المجال العاطفي، ما أنواع الترتيبات التي تريد لتلاميذك أن يستجيبوا لها؟ ينهي واجبه، يتبع قواعد السلوك الخلقي، إرادة ارتياح قواعد السلوك الصحيحة، ما العادات التي تثير مشاعر الرضا، والتي نريد أن تعلمها لتلاميذك؟ الشعور بالمتعة عند القراءة، يصغي بلذة للموسيقى، يستمتع بالأدب العربي.
ثالثًا: التقييم: ونعني به: عملية التقييم إلى الاعتقادات والاتجاهات التي يتبناها المعلم إزاء بعض الموضوعات، بحيث تنجم عن هذا الالتزام بالقيمة، وتمر بثلاث مراحل: 
المرحلة الأولى: إظهار الاعتقادات ببعض الأشياء أو الموضوعات المختلفة مثل: الاعتقاد بقيمة تدريس الأدب العربي، ودوره في إثارة الشعور القومي أو الاعتقاد بأهمية مادة الرياضيات في الحياة العملية، وهنا يتقبل المتعلم القيمة.
المرحلة الثانية: يسعى المتعلم في هذه المرحلة إلى درجات أعلى من اليقين، والاعتقاد بالقيمة، وبالموضوعات المرتبطة مثلًا بمادة الرياضيات، وأهميتها في الحياة العملية، أو قيمة تدريس الأدب العربي ودوره في إثارة الشعور القومي. 
المرحلة الثالثة: يلتزم المتعلم بالقيمة، وهي أعلى درجات الاعتقاد، وتمثل هذه المرحلة ولاء المتعلم لمبدأ معين، ودفاعه عنه بما لديه من أسانيد منطقية وفكرية. 
ولذا؛ فإن مرحلة التقييم لدى المتعلم لا بد أن تبدأ بالاعتقاد بأهمية هذا الدرس، أو هذه المادة، وتعتبر قيمة، ثم يسعى بعد ذلك المتعلم إلى درجة أعلى من اليقين والتأكد والاعتقاد بهذه القيمة وأهميتها، ثم درجة أعلى في المرحلة الثالثة، وهي الالتزام بها في حياته كمبدأ، وهنا تستوثق المعلومة لدى أو في عاطفة المتعلم، ويمكن أن نعطي أمثلة يستخدمها المعلم في تدريسه لعملية التقييم: ما نوع الاعتقادات التي تريد لتلاميذك أن ننميها؟ الاعتقاد بكذا، أو بكذا، الرغبة في تحقيق الصحة الجسمية، تذوق لما هو جيد في الأدب، الاعتقاد في أهمية مادة الرياضيات، أو الإحصاء في الحياة. 
المرحلة الرابعة: تنظيم القيم: وهذه تتم من خلال عملية التنشئة الاجتماعية للمتعلم التي يكتسب فيها عددا من قيم الجماعة وعادات وتقاليد وقواعد الجماعة أو المجتمع الذي ينتمي إليه؛ مما يضطر المتعلم إلى تصور هذه القيم، وتحديد العلاقات المتبادلة بينها، ثم إعادة تنظيمها في منظومة قيم. 
ينقسم هذا المستوى إلى مرحلتين، هما: 
1- تكوين مفهوم القيمة: يجب أن نحدد معنى القيمة، وصياغتها على نحو لفظي، وإدراك العلاقات التي ترتبط بالقيم السابقة التي يؤمن بها.
2- تنظيم القيم، وهي تشير إلى أنماط السلوك التي يظهرها المتعلم عندما تتسم العلاقات المنظمة للقيم في اتساق داخلي متآلف. 
ومن أمثلة هذا التنظيم الذي يمكن أن يلجأ إليه المعلم لتعليم تلاميذه: كيف تكون أحكامًا عن مسئولية المجتمع في المحافظة على الموارد الإنسانية العامة؟ يبدأ المتعلم في طرح أحكامًا وسلوكيات. 
المستوى الخامس: التمييز: تظهر القيمة هنا في سلوك المتعلم، وتدل على طراز حياته، وأسلوب سلوكه، كأن يوصف بالصدق أو الأمانة أو التسامح سلوك فعلي يميز هذا الفرد عن غيره من الأفراد في المجتمع الذي يعيش فيه، فنقول: هذا تلميذ صادق، وهذا تلميذ أمين.
ويتم هذا المستوى في مرحلتين:
الأولى: يكتسب المتعلم مجموعة من الميول والاستعدادات والاتجاهات تمكنه من التحكم في سلوكه، الميل أصبح عنده ثابتًا، واتجاه موجب، وهذه الميول، أو هذه الاتجاهات تؤدي إلى أن يسلك سلوكًا صحيحًا، ويتحكم في نزعاته وفقًا لهذه الميول، ويعطي استجابات موجبة إزاء بعض المواقف، كالحكم مثلًا على المشكلات من وجهة نظر موضوعية وليست ذاتية. 
الثانية: فيبدأ تكامل اعتقادات المتعلم، واتجاهاته في نسق فلسفي كلي أو مبدأ في حياته يتميز بطابع مثلًا: الإنسانية أو الرومانسية، وهي نهاية الأهداف التي يكتسبها المتعلم في ميدان الوجدان والعاطفة.
ومن أمثلة هذا المستوى: كيف ينمي المتعلم خصائص الحكم عن المشكلات بموضوعية، والبعد عن الذاتية لدى تلاميذه؟ هنا يبدأ في طرح حلول واقعية للمشكلات، والبعد عن التحيز للأفكار، وعدم التأثير بالهالة الاجتماعية لدى بعض الحلول لهذه المشكلات، وهنا يلتزم المتعلم بالحكم الموضوعي على المشكلة.
- الأهداف في المجال الحركي:
وهذه الأهداف هي التي تعضد مهارات المتعلم حتى يتقن التعليم أو يتقن ما يأخذ من دروس في داخل المدرسة، وإن كانت هذه الأهداف ترتبط بالمعالجة اليدوية، والتآزر الحركي كالكتابة، والرسم، وتمرينات التربية الرياضية، وهذه المهارات يتطلبها التعليم الفني كثيرًا، هذا أو ما يعرف في التعليم الفني يتطلب هذه المهارات الحركية. 
ووضع الباحثون في ميدان تصنيف الأهداف في المجال الحركي سلسلتين من النشاطات؛ الأولى تتعلق بنمو السلوك الحركي الذي يتطور من النشاط الحركي الإجمالي الغليظ إلى النشاط الحركي الدقيق الذي يتقن من خلاله الفرد المهارة. ويتضح هذا التسلسل الحركي مثلًا: في عملية الإمساك التي تبدأ باليد ككل عند الطفل الصغير لتنتهي إلى استخدام أصابع السبابة والإبهام. وسلسلة ثانية في هذه الأهداف تتعلق بتطور السلوك الإشاري من استخدام الحركة أو الإشارة كالإيحاء، أو الصراخ للتعبير عن التواصل مع الآخرين إلى استخدام اللغة والكلام، ويطلق على السلسلة الثانية: التسلسل التواصلي في مقابل السلسلة الأولى: التسلسل الحركي.
وقد صنف الباحثون الأهداف الحركية إلى أربع فئات، هي:
أولًا: الحركات الجسمية الإجمالية، حيث يستخدم المتعلم جسمه كله عند أداء مهارة معينة؛ كالسباحة، والقفز، ويعتبر مقياس السرعة هو المؤشر الذي تتحقق به، أو نتحقق به عن قدرة المتعلم.
ثانيًا: الحركات المتناسقة الدقيقة التي تتمثل في قدرة المتعلم على أداء الحركات الدقيقة؛ مثل: الإمساك بالقلم، والتآزر بين العين واليد أثناء الكتابة على الحاسوب الآلي، أو التناسق من أجل قيادة السيارة، وتقاس هذه القدرة بالإتقان الذي يحققه المتعلم.
ثالثًا: لغة الإشارة أو الحركات، وتشير الأهداف هنا إلى قدرة المتعلم على التواصل مع الآخرين بالإشارة، كالتعبير بالوجه، أو حركات رقص البالية، أو التزحلق على الجليد.
رابعًا: السلوك اللفظي: تتضح قدرة المتعلم في هذه الفئة من الأهداف الحركية في الأداء اللفظي المعبر عن المعاني، كالنطق باللغات المختلفة، كالإنجليزية، والفرنسية، وغيرها من اللغات التي توجد في عالمنا المعاصر. 
وهذه المراحل أو الفئات هي تصنيف الأهداف الحركية، أو تصنيف الأهداف التربوية في المجال الحركي. 
- كيف يصيغ المعلم الأهداف التعليمية؟ وما الإجراءات أو الخطوات التي تتبع في صياغة الأهداف سلوكيًا؟ 
يبدأ المعلم في إعداد قائمة تسمى: قائمة الأهداف التعليمية في ضوء قدرات الطلاب والظروف التي يتعلمون فيها والوقت المخصص للتدريس وفقًا للحصص الدراسية في كل أسبوع إلى جانب الإمكانيات المتاحة من وسائل وأدوات التعليم والتجهيزات في المدرسة، وبعد أن يتحقق من أن قائمة أهداف تناسب طلابه يتم صياغة الأهداف سلوكيًا بالخطوات التالية:
1- يبدأ المعلم صياغة العبارة الدالة على الهدف التعليمي بفعل مضارع، والتركيز على الفعل المطلوب، فنواتج التعلم هي: إما معرفية، أو وجدانية، أو مهارية. مثال لهذه الصياغة: يتذكر التلميذ المبادئ الأساسية، يفهم الحقائق الرئيسية في الدرس، يطبق المبادئ والقوانين في مواقف جديدة، يظهر القدرة على التفكير الابتكاري، والأفعال في الأمثلة السابقة تتصف بالعمومية، وتحتوي على هدف واحد فقط، ومتحرر عن محتوى المقرر؛ حتى تكون صالحة للاستخدامات المتعددة في مختلف المقررات.
2- اختيار عينة من نواتج التعلم، أو المؤشرات الإجرائية لكل هدف تعليمي تختلف الصياغة في هذه الخطوة عما سبق في الخطوة السابقة؛ لأنه في حالة صياغة نواتج التعلم الخاصة، فإن الأفعال يجب أن تكون أفعال أداء، أو أفعال نشاط تدل على استجابات محددة تصدر من الطالب، وتقبل الملاحظة والقياس..
3- إعداد قائمة بالمهام التي يتوقع من الطلاب أداؤها، ماذا أريد من التلاميذ بعد هذا؟ 
فبعد تحويل الهدف التعليمي إلى قائمة من الأهداف التي تمثل المهام في المرحلة الانتقالية بين صياغة الأهداف التربوية والتقويم التربوي.
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