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خلاصة—هذا البحث يبحث في طرق التدريس وأنواعها.
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I. المقدمة
الحمد لله والصّلاة والسّلام على رسول اللّه، وعلى آله وصحبه ومن والاه، أمّا بعد أخي الطَّالب، سلامٌ من الله عليكَ ورحمةٌ منه وبركات، ومرحباً بك في سلسلة الدُّروس المقرَّرة عليك في إطار مادَّة طرق التدريس، لهذا الفصل الدِّراسيّ، وإن هذه المادة تجعلك صاحب قدرة على تذوق الأدب ومعانيه ومعرفة نماذج من الأدب في العصر الجاهلي وفي صدر الإسلام، آملينَ أن تجدَ فيها كلّ المُتعة والفائدة، وفي هذا الدرس نتعرف على طرق التدريس وأنواعها.
II. موضوع المقالة 
الطريقة الأولى: الإلقاء أو المحاضرة:
شاع بين المعلمين استخدام طريقة الإلقاء خاصة في المرحلة الثانوية، وهي في أحسن صورها عرض شفهي للمعلومات من جانب المعلم، وقد يكتفي في هذا الشرح بالكلمة المنطوقة، وقد يستعان ببعض الوسائل المعينة أما الطلاب فهم يستمعون، وقد يسجلون بعض ما يلتقطونه مما يُلقى عليهم للرجوع إليه فيما بعد، ويلجأ المعلمون إلى هذه الطريقة؛ لأنها تمكنهم من عرض أكبر قدر من المعلومات في أقصر وقت ممكن على أكبر عدد من الطلاب؛ غير أنَّ هذه الطريقة تؤدي إلى ملل الطلاب وسلبيتهم، وعدم فهمهم لكثير مما يُلقى عليهم، واضطرارهم إلى الاعتماد على الحفظ عن ظهر قلب بدلًا من الفهم والتفكير وضعف الثقة بمصادر المعرفة والمعلم، ويتغلب بعض المعلمين على هذه العيوب بالبدء بطرح مشكلة أو سؤال يستثير جميع الطلاب ويدفعهم إلى التفكير، أو يرسم خريطة مبسطة للحصة يتضح منها أقسامها الكبرى، وكيف نجيب عن السؤال، واختيار كمية من الأفكار تناسب زمن الحصة، وعرض هذه الأفكار في وحدات واضحة المعالم بأسلوب سلس مع تكرار الفكرة أكثر من مرة حتى يستوعبها أكبر عدد من الطلاب، على أن يكون التكرار في سياقات مختلفة وتعبيرات متنوعة وبأمثلة مختلفة، وذلك لمنع تسرب الملل إلى نفوس الطلاب.

وخلاصة القول: إنَّ طريقة المحاضرات لا تناسب التلاميذ ولا تصلح لأن تكون طريقة أساسية للتدريس في المدارس فالتلاميذ في تلك المدارس يحتاجون إلى السير معهم بالتدريج بالطريقة التي تلائمهم كي يفهموا ما يعرض عليهم من الدروس، ولا يمكننا أن ننكر أن في طريقة المحاضرات اقتصادًا كبيرًا للوقت، وأنها منظمة مرتبة محدودة، ولهذا التنظيم والترتيب والتحديد فائدة كبيرة في الدراسة.

الطريقة الثانية: الاستقرائية والاستنتاجية:
كثر استخدام الطريقة القياسية بين المعلمين، وفيها يبدأ المعلم الدرس بذكر القاعدة أو التعريف العامي وتوضيح القاعدة بعرض أمثلة لها، ثم التطبيق على القاعدة، وتستند هذه الطريقة إلى القياس وهو: انتقال الفكر من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئية، ومن الكل إلى الجزء، ومن المبادئ إلى النتائج، وهي إحدى طرق التكفير العامة التي يسلكها العقل في الوصول من المعلوم إلى المجهول، وقد شاعت هذه الطريقة بين المعلمين لسهولتها، وهي أنها لا تحتاج إلى مجهود كبير من المعلم أو المتعلم لسرعتها في الأداء غير أنها لا تسلك طريقا طبيعيًّا في كسب المعلومات؛ لأنَّ العقل يدرك الأمور الكلية بعد مشاهدة أجزائها كما أنَّ الأمثلة أسهل وأيسر من القاعدة، بيد أن القاعدة الصعبة تقوم على الأمثلة السهلة، كما أنها تبعد الطلاب عن اكتشاف القاعدة بأنفسهم، كما أنها لا تصلح في المرحلة الابتدائية؛ لأنها تحتاج إلى استخدام الفكر المجرد.

أما الطريقة الاستقرائية ففيها يبدأ العقل من الخاص إلى العام، ومن الحالات الجزئية والمفردة إلى القواعد العامة التي تنتظم تلك الحالات المفردة، وفيها يعمل التلاميذ على كشف الحقائق وتعرفها متدرجين من الجزء إلى الكل، وفيها استخدام للأسئلة وصولًا إلى استنباط القاعدة التي يراد تعليمها، وهي من طرق التفكير الطبيعية التي يسلكها العقل، وفيها يكثر المعلم من جميع الأمثلة الجزئية المتنوعة التي تتضمنها القاعدة، وفيها مزج القواعد بالأساليب اللغوية، وهي شائعة في دروس: القواعد النحوية والصرفية، ودروس الأدب والبلاغة، ودروس الإملاء كما أنَّها تصلح لما بعد المرحلة الابتدائية.

غير أنَّ طريقة الاستقراء يؤخذ عليها البطء في توصيل المعلومات، وأنَّ المعلمين يتعجلون تلاميذهم في الوصول إلى القاعدة من مثالين أو ثلاثة أمثلة كما أنَّها تستخدم أمثلة متقطعة لا تجمعها وحدة فكرية والحقيقة أنَّ الطريقتين السابقتين كلتيهما لا تستخدمان منفردتين؛ بل هما كل متكامل يستخدمهما المعلمون معًا؛ ذلك لأنَّ الاستقراء يتفق وطبيعة العقل، ووصول التلاميذ إلى كشف القاعدة العامة لا يكفل وحده حسن فهمهم لها، ولذلك يجب التأكد من ذلك بالتطبيق على هذه القواعد باستخدام الطريقة القياسية الاستنتاجية المكملة والمتتمة للطريقة الاستقرائية.

الطريقة الثالثة: الطريقة الاستنباطية:
وهي طريقة "هربرت" والغرض من هذه الطريقة أن نقود المتعلم إلى فهم الحقائق والأحكام العامة بطريقة البحث والاستقراء والاستنباط، فهي طريقة يبحث فيها المتعلم عن الجزئيات أولًا؛ للوصول إلى قواعد عامة كأن يناقش التلاميذ في الأمثلة المدونة على السبورة حتى يستنبط منها حكمًا أو قاعدة من القواعد بحيث تكون الأمثلة كثيرة يمكن الاستنباط منها، وتعد هذه الطريقة من أحسن طرق التدريس في تعويد التلاميذ على التفكير -ولو أنها بطيئة- وهي تعود التريث في الحكم، ومن السهل أن تستعمل في كثير من المواد، وتسمى أيضًا: الطريقة الاستقرائية.

وتسير هذه الطريقة وفقًا لأربع خطوات هي:

الإيضاح أو المقدمة، وتداعي المعاني أو الربط، والنظام أو التحكم، ثم الطريقة أو التطبيق والمراجعة نجد أن هذه الخطوات كما يلي:

الخطوة الأولى: تتمثل في التحليل الأول للفكرة العامة، وإعداد أذهان التلاميذ للدرس الجديد.

الخطوة الثانية: وهي تداعي المعاني أو الخواطر، وهي خطوة البحث والاستكشاف والتفكير في العلاقات التي تربط الأمثلة بعضها ببعض والعناصر بعضها ببعض.

الخطوة الثالثة: وهي خطوة النظام أو التحكم، ويراد منها ترتيب العناصر ترتيبًا منظمًا بعض ربط بعضها ببعض؛ لتكوين حكم من الأحكام أو استنباط قاعدة من القواعد أو نظرية من النظريات، وهي التي تعرف: بمرحلة الاستنباط.

الخطوة الرابعة: وهي الطريقة والمراد بها خطوة التطبيق أو المراجعة فبعد معرفة القاعدة الجديدة يجب تثبيتها بإعطاء تمرينات أو تطبيقات أو أسئلة عليها كأن تطالب بعض التلاميذ بذكر ملخص الدرس في حصة التاريخ أو في حصة النصوص أو في حصة القراءة.

الطريقة الرابعة: المناقشة:

وهي طريقة تقوم في جوهرها على الحوار، وفيها يعتمد المعلم على معارف التلاميذ وخبراتهم السابقة، فيوجه نشاطهم بغية فهم القضية الجديدة مستخدمًا الأسئلة المتنوعة وإجابات التلاميذ؛ لتحقيق أهداف درسه، وفيها: إثارة للمعارف السابقة، وتثبيت لمعارف جديدة، والتأكد من فهم هذا وذاك، وفيها استثارة للنشاط العقلي الفعال عند التلاميذ وتأكيد تفكيرهم المستقل، والمناقشة في أحسن صورها اجتماع عدد من العقول حول مشكلة من المشكلات أو قضية من القضايا ودراستها دراسة منظمة بقصد الوصول إلى حل المشكلة أو الاهتداء إلى رأي في موضوع القضية، وللمناقشة عادة رائد يعرض الموضوع ويوجه الجماعة إلى الخط الفكري الذي تسير فيه المناقشة حتى تنتهي إلى الحل المطلوب، ومن مزايا المناقشة الدور الإيجابي لكل عضو من أعضاء الجماعة والتدريب على طرق التفكير السليمة، وثبات الآثار التعليمية، واكتساب روح التعاون والديمقراطية وأساليب العمل الجماعي، والتفاعل بين المعلم والتلاميذ، والتلاميذ بعضهم بعضًا، وتشمل كل المناشط التي تؤدي إلى تبادل الآراء والأفكار، وتصلح المناقشة في جميع المراحل التعليمية؛ خاصة في المراحل العليا مثل المرحلة الثانوية بصورة الجدل وتبادل القضايا والاتفاق حول رأي موحد في أحد الموضوعات المطروحة للجدل، وقد تستخدم أسئلة تتناول جوانب الموضوع المدروس.

ويعتمد نجاح المناقشة على تحديد موضوعها بدقة وموضوعية بحيث تكشف للتلاميذ الخطوات المراد إنجازها، ومن عيوب طريقة المناقشة عدم صلاحيتها إلا للجماعات الصغيرة، وتحديد مجالها بالمشكلات والقضايا الخلافية، وطول الوقت الذي تستغرقه دراسة الموضوع، والافتقار في كثير من الأحيان إلى الرائد المدرب الذي يتيح الفرصة لكل عضو لكي يعطي ما عنده مع التقدم المستمر في سبيل الوصول للغرض الذي تسعى إليه الجماعة، ويمكن التغلب على هذه العيوب باختيار الموضوعات التي تسمح طبيعتها بالمناقشة وتقاسمها بين الجماعة، وللمناقشة أنواع مختلفة منها:

- المناقشة التلقينية أي: على طريقة السؤال والجواب.

- المناقشة الاكتشافية الجدلية مثل الطريقة التي كان يستخدمها سقراط في توليد إجابات وأسئلة ممن يتحدث معه.

وهناك أنواع أخرى من المناقشة تشمل:

- المناقشة الجماعية الحرة: وفيها يجلس مجموعة من التلاميذ على شكل حلقة؛ لمناقشة موضوع يهمهم جميعًا، ويحدد قائد المجموعة أو المدرس أو أحد التلاميذ أبعاد الموضوع وحدوده، ويوجه المناقشة؛ ليتيح أكبر قدر من المشاركة الفعالة والتعبير عن وجهات النظر المختلفة دون الخروج عن موضوع المناقشة.

- الندوة تتكون من المقرر وعدد من التلاميذ لا يزيد عددهم عن ستة يجلسون في نصف دائرة أمام باقي التلاميذ، ويعرض المقرر موضوع المناقشة ويوجههم بحيث يوجد توازنًا بين المشتركين في عرض وجهة نظرهم في الموضوع.

- المناقشة الثنائية: وفيها يجلس تلميذان أمام تلاميذ الفصل ويقوم أحدهم بدور السائل والآخر بدور المجيب، أو قد يتبادلان الموضوع والتساؤلات المتعلقة بها.

- السبوزيم: يتكون من ثلاثة أو أربعة تلاميذ يتناقشون في موضوع معين أمام باقي تلاميذ الفصل بحيث يناقش كل واحد منهم جانبا من جوانب الموضوع الذي سبق الاتفاق عليه.

الطريقة الخامسة: الطريقة الحوارية:
وهي طريقة الحوار والنقاش بالأسئلة والأجوبة للوصول إلى حقيقة من الحقائق، وتنسب إلى هذه الطريقة إلى سقراط ذلك الفيلسوف الذي كان يستعمل تلك الطريقة مع غيره متظاهرًا بالجهل؛ ليرشد المتعلم حتى يصل إلى الحقيقة بعد الأخذ والعطاء والسؤال والجواب في وقت بلغت فيه التربية العقلية في أثينا المركز الأسمى من العناية بها، وقد كان غرضه بث المعلومات في نفوس تلاميذه، وتعويدهم على البحث وراء الحقيقة حبًّا للحقيقة، هذه الطريقة تستغرق زمنًا طويلًا للوصول إلى حقيقة من الحقائق، ومن مثالبها:

كثرة الاستطراد، والخروج من الموضوع إلى آخر وإهمال النقطة الأساسية، وليس من السهل على ضعاف التلاميذ أو ضعاف المعلمين أن يستعملوها؛ لأنها تحتاج إلى كثير من المهارة والدقة، وتطلب نشاطا وانتباهًا من التلميذ والمدرس، وهي أهم فائدة من فوائدها، فهي تجمع بين الطريقة الإرشادية والطريقة التنقيبية؛ لأنها تحتاج إلى الإرشاد والبحث والتفكير دائمًا.

الطريقة السادسة: تمثيل الأدوار: 

تقمص الأدوار مدخل حيوي للتدريس يمكن أن يتم بتحويل الفصل إلى مسرح يمارس فيه كل تلميذ دورًا ويتصرف بناء على أبعاد هذا الدور سواء اتخذ التمثيل مواقف اجتماعية تتحرك من خلالها التلاميذ، أو مواقف تاريخية لشخصيات لها أبعادها الحضارية أو السياسية أو العسكرية أو الدينية، فمن خلال هذه المواقف المسرحية يمارس التلميذ اللغة في جو يقترب به من مواقف الحياة العادية التي يعيشها ويمارس اللغة من خلالها، فيؤدي وظائفها في الفهم والإفهام ومن خلال هذه المواقف المسرحية يمارس أنماطًا لغوية وكلمات وجمل وأساليب مما يسمعه أو يتحدث هو أو غيره به داخل المجتمع، ومن خلال هذه المباريات اللغوية تزداد ثروة التلميذ اللغوية في شكل كلمات جديدة يستخدمها، أو معانٍ جديدة تكتسبها الألفاظ بجوار المعاني التي سبق أن عرفها، كما أن أفكار التلاميذ تنمو وخبراتهم تزداد وأحاسيسهم تثقل، كل هذه الجوانب تيسر للتلميذ أن يمارس اللغة بنجاح في مواقفها الطبيعية العملية داخل المجتمع.

الطريقة السابعة: طريقة المشروع:
وهي مؤسسة على نظرية: "جون ديوي" الفيلسوف الأمريكي في التفكير، وقد اختار ديوي لتلك الطريقة خمس مراحل هي: الشعور بالصعوبة أو المشكلة، ومعرفة موضع الصعوبة أو المشكلة وتحديدها والإيحاء أو الإشارة إلى الحل الممكن، والتفكير في هذا الحل وفي طرقه والاستدلال على صحته والملاحظة أو التجربة للوصول إلى قبول الحل الموعز به أو رفضه وفي هذه الطريقة يشعر الطفل بالصعوبة والمشكلة والحاجة إلى التفكير فيها، ويعرف موضعها ويعمل للتغلب عليها بنفسه إذا أمكنه، وإلا أوعز إليه بالحل، ثم يترك ليفكر فيها بنفسه، فيرسم خطة العمل والحل، ثم يؤخذ في اختيارها مستعينًا بتجاربه ومعلوماته السابقة، ويستمر في محاولته حتى يصل إلى النتيجة الأخيرة، فعلي طريقة المشروع يعود التلميذ الاعتماد على نفسه في التفكير، ويكلف بالبحث بنفسه عن الجواب مستعينًا بتجاربه السابقة في التغلب على الصعوبات التي تعترضه، ولا يسمح لغيره بمساعدته إلا عند الضرورة القصوى، وهي من هذه الوجهة تعده للحياة الاستقلالية ومواجهة المشكلات التي تتصل به في هذه الحياة.

وطريقة المشروع تعد طريقة للتفكير المستقل والتربية العقلية الاستقلالية، والقاعدة الجوهرية فيها أنَّ أعمال الطلاب أو أعمال الأطفال تدور حول مشروع أو مشروعات يختارونها بأنفسهم، أو تعين لهم لتنفيذها والقيام بها بعد البحث في الطرق المؤدية إلى ذلك بدلا عن جعلها محصورة في موضوع سطحي يطالبون به كحفظ قاعدة من القواعد أو نظرية من النظريات.

الطريقة الثامنة: طريقة "دالتون":
وتنسب هذه الطريقة إلى المربية الأمريكية:" هلين بارت هارست"، وقد قامت بتنفيذها في عام 1919م في مدينة: "دالتون" بالولايات المتحدة، فسميت الطريقة منذ ذلك الحين باسم المدينة، والغرض منها تعليم التلاميذ مادة من المواد مع مراعاة الفروق الفردية، وذلك بتقسيم الفرقة الواحدة إلى فصول متجانسة بحسب الذكاء، وتكليف التلاميذ للقيام بأعمال خاصة في زمن معين مع إعطائهم حرية البحث وتشجعيهم على القراءة والمراجعة بأنفسهم مع إرشاد أستاذتهم عند الحاجة وتعويدهم الثقة بالنفس من الصغر حتى يكونوا عمليين في الكبر، وبث روح التعاون والمساعدة فيما بينهم، والسير بحسب مقدرة كل مجموعة منهم فلا يرهق الضعيف، ولا يضيع وقت الذكي في انتظار من هم أقل منه ذكاء، وتتفق مبادئها مع مبادئ النظام التعليم الفردي، ويمكن تطبيق هذه الطريقة في كثير من المواد.

الطريقة التاسعة: طريقة"منسوري":

"ماريا منسوري" طبيبة إيطالية، وتنسب إليها هذه الطريقة، وهي منتشرة في بعض رياض الأطفال بانجلترا وأمريكا وإيطاليا، وقد جربت في بعض الرياض المصرية وهي تتفق مع نظام التعليم الفردي، فهذه العالمة ترى أنَّ الغرض من التربية: تربية الشخصية، وينبغي لذلك أن نشجع الطفل على أن يتعلم بنفسه ويعتمد على ذاته، وأنه يجب التقليل من التدخل في تربية وتعليم الأطفال قدر الإمكان، فالتلاميذ يتعلمون كيف يعيشون مع غيرهم، وكيف يتعاونون معهم على العمل واللعب، وكيف يعتمدون على أنفسهم في أعمالهم، وأيضًا يتعلمون أشياء تثقيفية وتعليمية، ويعلم الأطفال أنفسهم من مرحلة الطفولة، ويستعملون قواهم وميولهم ومواهبهم في مهارة في الحركة والعمل.

الطريقة العاشرة: طريقة"دكرولي":

وتسير مبادئ هذه الطريقة للاهتمام بالناحية الجسمية والتربية العملية وتربية الحواس، وتعويد التلاميذ الحركة والعمل برغبة والاعتماد على النفس، والاهتمام بالناحية العقيلة والروحية والاجتماعية، فالتلميذ يعنى بتربية الطيور والحيوان، ويتمتع بكثير من الحرية، ويتعلم في أثناء اللعب وهو مملوء بالنشاط والسرور بحيث يقضي كثيرًا من وقته في الهواء الطلق، ويدرس المواد التي تلائم مقدرته العقلية وميوله الطبيعية وسنه المدرسية، والمدرسة متصلة بالحياة كل الاتصال.

ويلاحظ أنَّه هناك بعض الأمور المهمة في هذه الطريقة منها:

- استخدام الملاحظة: ذلك أنَّ يلاحظ التلميذ ما يحدث أمامه وما يحيط به في المدرسة وخارجها.

الانتفاع بالمعلومات: من خلال ما يستفيده التلاميذ في أثناء التجربة والعمل، وتدوين المعلومات وتنظيمها وتوضيحها بالرسم والتصوير.

العناية باللغة والتعبير: حيث يستطيع التلميذ التعبير عما في نفسه من الأفكار بلسانه وقلمه ورسمه تعبيرًا لا صنعة فيه ولا تكلف، فالتلميذ يتعلم الرسم والغناء والقراءة والطباعة والموسيقى، وكلها من وسائل التعبير

- مراعاة ميول الطفل وبيئته: فالطفل يجد من المواد ما يتصل بالحياة وبالبيئة وما يميل إليه، وما يرغب فيه من عالم الحيوان أو النبات أو الإنسان أو الجماد.

الاعتماد على النفس والتعاون: حيث يتعود الأطفال على أنفسهم ويتعاونون مع غيرهم في البحث والفهم والعمل، فالطفل يعطى الفرصة لكي يجرب ويعمل ويرسم ويصور ويبدع نماذج ويقرأ ويطلع ويبحث حتى يصل إلى الحقيقة.

الطريقة الحادية عشرة: التسجيلات الصوتية:
التسجيلات الصوتية ليست وسيلة من وسائل التدريس فحسب بل تتعدى ذلك؛ لتصبح طريقة من طرق تدريس اللغة فهي تتيح الاتصال بأنواع مختلفة من النشاط اللغوي داخل الفصل وداخل المدرسة وخارجها، كما تسمح بالتنوع والتغيير في عرض المادة التعليمية وإعادتها عددًا من المرات اللازمة في الوقت المناسب، واستخدام التسجيلات الصوتية يساعد في إعطاء النمذجة اللغوية، وهذه النمذجة ضرورية في تدريب التلاميذ على الأنماط اللغوية السليمة في القراءة الجهرية المتمثلة بالمعنى والمعبرة عن الانفعالات، وفي إخراج الحروف من مخارجها وفي النطق الإملائي والضبط النحوي.

كذلك تساعد التسجيلات في التدريس على المحادثة الوظيفية، وفي الاستماع وتنمية عاداته كما أنَّ استخدام التسجيلات يزيد من دافعية المعلم واستجابته لما يتعلمه من ألوان النشاط اللغوي، ويؤدي إلى تثبيتها وتأكيدها لديه، ويمكن أن تتسع مضامين التسجيلات لتشمل تقديم بعض المسرحيات الشرعية والنثرية، ومقتطفات من روائع الأدب العربي على اختلاف عصوره، والأحاديث والمناقشات والخطب، وآيات من القرآن الكريم مرتلة، وأحاديث النبي صلى الله عليه وسلم.

الطريقة الثانية عشرة: الصور المتحركة والثابتة:
تشكل طريقة الصور المتحركة والثابتة الأساس الحسي في عملية التدريس فهي تعطي التلاميذ إمكانية التعرف بشكل محسوس وملموس على مضامين اللغة والمعاني الحسية للألفاظ ومدلولاتها، وبذلك يمكن أن يكون استخدام اللغة استخدامًا ناجحا واستيعاب الرموز اللفظية يتم بصورة ميسرة إذا ابتعد عن الحسية؛ لذلك كان من الضروري أن يلتفت المعلمون خاصة في المرحلة الابتدائية إلى أهمية الأساس الحسي عند تدريس اللغة، فهي تساعد في وضع وتشكيل التصورات عند إدراك الظواهر المدروسة في وظيفتها الاجتماعية، وطبيعة الطفل تتطلب الإيضاح، فإذا حاولت تعليم الطفل كلمة غير معروفة فإنه سيبقى طويلًا يتململ وعبثًا يحاول، ولكن عندما يقترن التعليم بصورة وعليها بعض الكلمات، أو يتم تعليمه بعض الكلمات المرتبطة بها فإنَّ الطفل سيتعلمها بكل سرور؛ ذلك أنَّ الطفل يربط عن طريق الصور بين الكلمة والتصوير المناسب لها، والأطفال يفكرون بالأشكال والألوان والأصوات والإحساسات، وهذا معروف لدى التربويين.

الطريقة الثالثة عشرة: الرحلات والزيارات المدرسية:
الرحلات والزيارات التي تقوم بها المدرسة سلوك هادف ومقصود ومحدد فيه يدرك التلاميذ الظواهر موضع الدراسة في ظروفها الطبيعية، وعن طريقها تتكون لدى التلاميذ انطباعات وصور ذهنية راسخة.

والإعداد لزيارة مدرسية يحتاج إلى تحديد لهدف هذه الزيارة معرفيًّا ووجدانيًّا ومهاريًّا، وتعريف التلاميذ بداية بهذه الأهداف حتى يدركوا ما يجب أن يفعلوا في أثناء الرحلة من ملاحظة أو تسجيل، وكذلك المعلومات التي يجب أن يجمعوها، وفي مكان الزيارة يستخدم رائد المجموعة -سواء أكان المعلم أم المرشد السياحي- أسئلة شفهية يوجها إلى التلاميذ، أو ملاحظات يزودهم بها إذا كان الوقت لا يسمح بتوجيه الأسئلة.

الطريقة الرابعة عشرة: القصة:
تعتبر القصة إحدى طرق التدريس، فعن طريقها تقدم الأفكار والخبرات، والتجارب في شكل حيٍّ معبر مشوق جذاب مؤثر، وعن طريقها نثري المفردات اللغوية للتلميذ ونحببه في القراءة ونزوده بالأساليب اللغوية السليمة والحوار الجذاب على اختلاف ألوانه، وتحقق القصة للطفل الإمتاع والتسلية وتكوين الضمير، ثم تنمية الخيال والقدرة على الابتكار، كما أنَّها تعمل على تحقيق كراهية التعصب بأنواعه المختلفة وكراهية الخداع، وتنمي المعلومات، وتسهم القصة في تزويد الطفل بحصيلة لغوية، وفي زيادة سيطرته على اللغة، وتنمي معرفته بالماضي والحاضر.

والقصة تستخدم عند إثارة التلاميذ إلى الدرس بحيث تمهد له، وترسم الإثارة النفسية التي تربط التلميذ بما يتضمنه الدرس من معلومات وقيم واتجاهات كما تستخدم في عرض محتوى المنهج في نسق ونظام مؤثر وميسر، وقد تأتي القصة في نهاية الدرس بهدف التطبيق تكشف مدى ما حققه المعلم من أهداف.

الطريقة الخامسة عشرة: الفريق المتعاون:

الاتجاه السائد في التدريس هو أن يقوم المعلم بمفرده بالتدريس لعدد من فصول المدرسة يتناسب مع عدد الحصص التي يكلف بتدريسها في الأسبوع، وعدد الحصص المخصصة للمادة التي يقوم بتدريسها أسبوعيًّا أدى ذلك إلى أن يستبدل بالمعلم الفرد فريق من المعلمين المسئولين عن القيام بتدريس المقرر الدراسي لعدد من الفصول، ويعتمد حجم هذا الفريق على طبيعة المقرر بحيث يتعاون أفراد الفريق في وضع خطة للتدريس والقيام بالتدريس وتقويم التلاميذ، وتسير هذه الطريقة وفقا لما يأتي: ينظم الجدول الدراسي الخاص بالفريق بحيث يوحد الوقت المخصص لتدريس المقرر في فصول العمل.

يشترك المعلمون في التخطيط للعمل الجماعي الغرض من المحاضرات العامة.

عدم تكرار ما يقدم لكل فصل على حدة بحيث تقدم لجميع التلاميذ في وقت واحد المعارف الجديدة، فتوفر الوقت والجهد، ثم ينقسم التلاميذ إلى مجموعات؛ لمناقشة موضوعات المحاضرة أو لممارسة بعض المناشط.

الطريقة السادسة عشرة: التعليم البرنامجي:
يعتمد نمط طرق التدريس الشائع في مدارسنا على المدرس الذي يدرس لأعداد كبيرة من التلاميذ، ويستخدم إحدى الطرق التي سبق عرضها، وبعض الوسائل التعليمية التي توضح فكرة غامضة أو تثبت معلومات قديمة أو جديدة أو توصل أحد المفاهيم، وقد ظهرت الحاجة إلى رفع مستوى التعليم وإعطاء الفرد مزيد من العناية، واتجهت الدعوة إلى التعليم الذاتي حيث يتم اختيار المدرس الجيد المتمكن من مهارات التدريس ومن مادة الدرس، وتتم الاستفادة منه عن طريق تسجيل أداءه تسجيلًا صوتيًّا على أشرطة حتى يمكن لكل طالب أن يتعامل مع هذه التسجيلات مباشرة، فتتحقق العلاقة بين المدرس والتلميذ، كما تسمح لكل تلميذ بحرية اختيار الموضوع والوقت والتحكم في سير عملية التعليم والتعلم، وكذلك لا يكتفي ولا يقتصر الأمر على هذه التسجيلات المسموعة والمرئية؛ بل أمكن تسجيل الدروس في كتب تصاغ فيها المادة التعليمية.

الطريقة السابعة عشرة: التدريس الإرشادي:
التدريس الإرشادي هو: التعليم الذي يوجه إلى كل فرد على حدة بهدف تنمية شخصيته والوصول به إلى أعلى ما تسمح به قدراته واستعداداته في البرنامج الذي أعد له، وهذا يعني أن التدريس يتم على أساس فردي، وبطريقة موجهة عند نقطة مناسبة؛ لتحيل التلميذ الفرد في البرنامج التعليمي، وبأسلوب يجعل التلميذ الفرد يعمل ويتقدم من خلال خلايا تعليمية متتابعة، وبمعدل تحدده إمكاناته الذاتية وعادات عمله الفردي.

الطريقة الثامنة عشرة: الاكتشاف الموجه:
الاكتشاف الموجه هو: عملية تنظيم المعلومات بطريقة تمكن المتعلم من أن يذهب أبعد من هذه المعلومات، أو هو الطريقة التي يتم فيها تأجيل الصياغة اللفظية للمفهوم، أو التعليم المراد تعلمه حتى نهاية المتابعة التعليمية التي يتم من خلالها تدريس المفهوم أو التعميم، أو هو محاولة الفرد للحصول على المعرفة بنفسه، فهو يعيد لنا المعلومات بهدف التوصل إلى معلومات جديدة، فالتعلم بالاكتشاف هو: سلوك المتعلم للانتهاء من عمل تعليمي يقوم به بنفسه دون مساعدة من المعلم.

الطريقة التاسعة عشرة: حل المشكلات:
ويكتسب فيها الطلاب مجموعة من المعارف نظرية والمهارات العملية والاتجاهات المرغوب فيها في أثناء الحياة المدرسية، ويكتسبون المهارات اللازمة للتفكير بأنواعه وحل المشكلات، وتقوم هذه الطريقة على تحديد الإحساس بالمشكلة، ثم تحديد المشكلة، ثم جمع المعلومات عن المشكلة، ثم فرض الفروض لحل هذه المشكلة، ثم تأتي مرحلة تجريب هذه الفروض للتأكد من صحتها، ثم في النهاية يتم التأكد من صحة هذه الفروض والتوصل إلى تعميم وإلى نتائج تتصل بحل لهذه المشكلة.
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