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خلاصة—هذا البحث يبحث في إستراتيجية التعلم حتى التمكن، وإستراتيجية تدريس المفاهيم.
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I. المقدمة
الحمد لله والصّلاة والسّلام على رسول اللّه، وعلى آله وصحبه ومن والاه، أمّا بعد أخي الطَّالب، سلامٌ من الله عليكَ ورحمةٌ منه وبركات، ومرحباً بك في سلسلة الدُّروس المقرَّرة عليك في إطار مادَّة طرق التدريس، لهذا الفصل الدِّراسيّ، وإن هذه المادة تجعلك صاحب قدرة على تذوق الأدب ومعانيه ومعرفة نماذج من الأدب في العصر الجاهلي وفي صدر الإسلام، آملينَ أن تجدَ فيها كلّ المُتعة والفائدة، وفي هذا الدرس نتعرف على إستراتيجية التعلم حتى التمكن، وإستراتيجية تدريس المفاهيم.
II. موضوع المقالة 
إستراتيجية التعلم حتى التمكن : نقصد بها: تزويد المتعلمين بوحدة تعليمية ذات تنظيم جيد، ولها أهداف محددة مسبقة، ولا يسمح للمتعلم الانتقال من وحدة تعليمية إلى أخرى تالية إلا بعد أن يصل إلى مستوى التمكن المطلوب، وإذا لم يتمكن المتعلم من الوصول إلى المستوى المطلوب، تعد له مادة، أو مواد علاجية تساعده في الوصول إلى هذا المستوى من التمكن، فهناك من يرى أنَّ هذا المفهوم يعني: مجموعة من الإجراءات والخطوات التعليمية المنظمة ومحددة الأهداف تساعد المتعلم على تحقيق الأهداف بمستوى إتقان يصل إلى أكثر من ثمانين في المائة، ولا يمكنه الانتقال من خطوة إلى الخطوة التي تليها إلا بعد الوصول إلى المستوى المطلوب من الإتقان ويعتبر التعلم للتمكن من المفاهيم الحديثة في مجال التربية، والتي ظهرت في القرن العشرين مع كتابات الكثيرين من أمثال: "ديوي" وغيره، وهو يعني نوعا من أنواع التعلم الإنساني الذي نحاول فيه التأكيد على إتقان المتعلم لمجموعة محددة من الأهداف السلوكية.

وهناك مجموعة من الإجراءات للتعلم حتى التمكن، منها:

أن يتم التدريس في إطار الوحدة الأولى.

ترتيب المهمات التعليمية بحيث تؤدى إلى كل وحدة إلى المهمة بحيث تؤدي كل مهمة إلى المهمة التالية.

توفير الظروف والإمكانات والأساليب المناسبة.

إعداد اختبار بنائي تشخيصي للوقوف على مدى بلوغ المتعلم لمستوى التمكن.

تنفيذ الإجراءات العلاجية من خلال مواد تعليمية.

إعداد مواد إثرائية للمتعلمين الذين حققوا المستوى المطلوب من التمكن.

إعداد اختبار ثانٍ ينفذ على المتعلمين الذين لم يصلوا لمستوى التمكن بعد تطبيق المواد العلاجية.

تكرار الخطوات والإجراءات السابقة لكل وحدة.

إعداد اختبار نهائي شامل يرتبط بالأهداف، وتطبيقه قبل وبعد تدريس الوحدة.

إستراتيجية تدريس المفاهيم "خرائط المفاهيم":

يشير علماء النفس إلى أن المفهوم عبارة عن: مجموعة من المثيرات التي لها خصائص معينة، ويشير البعض إلى أنَّ المفهوم هو: فكرة مجردة تم تعميمها خلال المرور بمواقف، ومناسبات معينة، والمفاهيم على وجه العموم تعتبر مجردات استخرجت من خبراتنا اليومية في الحياة، ولا تشير إلى أحداث معينة، والمفاهيم على وجه العموم تعتبر مجردات استخرجت من خبراتنا اليومية في الحياة، ولا تشير إلى أحداث معينة، ولكنها تشير إلى مكونات مجردة مأخوذة من مجموعة من الأحداث المتعددة، وهي تساعد في تنظيم وتبويب هذه الخبرات والأحداث، وتتكون المفاهيم من خلال التعرف الحي مع الأشياء والمواقف الجزئية، ثم تصنف هذه الأشياء إلى مجموعات تنتهي بتحديد الخواص المشتركة بينها، وتشير الدراسات إلى أن تكوين المفهوم يمر بثلاث مراحل هي:

التمييز، والتنظيم، والتعميم.

فالتمييز: هو القدرة أو قدرة الفرد على أن يميز بين الأفراد والعناصر المتشابهة، وهو عادة ما يتم على المستوى العقلي.

التنظيم والتصنيف: وذلك من خلال ملاحظة الشبه، وإيجاد العلاقات، والصفات العامة المشتركة بين الأفراد.

التعميم: وهو توصل الطالب إلى مبدأ عام أو قاعدة لها صفة الشمول.

مكونات المفهوم:

يتكون المفهوم من مجموعة من المكونات منها:

اسم المفهوم، دلالة المفهوم، صفات المفهوم، أمثلة المفهوم.

أنواع المفاهيم:

هناك المفاهيم المجردة أي: ليست لها أمثلة حسية، ومفاهيم مادية لها أمثلة محسوسة.

ويلاحظ أن تنمية المفهوم تتأثر بعدة عوامل منها:

عدد الأمثلة المقدمة للمفهوم.

الأمثلة الإيجابية المقدمة للمفهوم.

الخبرات السابقة للفرد.

الفروق الفردية بين الطلاب المتعلمين.

الخبرات المبشرة للأفراد.

التمكن من المفاهيم السابقة.

نوع المفاهيم المقدمة.

أهمية خريطة المفاهيم:

تسهل حدوث التعلم بالمعنى؛ حيث يقوم المتعلم بربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة التي لها علاقة بالمعرفة الجديد، وبالتالي يتغلب على التعلم.

طابع الحفظ:

تجعل المتعلم قادرًا على تعلم المفاهيم، ومعرفة العلاقات، وأوجه الشبه، والاختلاف، مما ييسر تعليمها.

توفير قدر من التنظيم الذي يعتبر جوهر التدريس الفعال، وذلك بمساعدة الطلاب على رؤية المعرفة المفاهمية الهرمية المترابطة. يعمل على تنمية التفكير الابتكاري لدى المتعلمين، وتصحيح المفاهيم الخطأ لديهم.
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